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RESUMO

Sabemos que a conduta do professor em sala de aula decorre de diversos fatores, penso
que dois fatores sdo cruciais para a pratica docente do professor de Lingua Portuguesa:
0s objetivos que este almeja com o ensino de lingua materna e a concepgdo de
linguagem em que ele embasa suas atividades de ensino.

Partindo desse pressuposto, essa pesquisa bibliogréfica aponta objetivos para o ensino
de Lingua Portuguesa a seus falantes nativos, demonstrando que a conduta do docente
varia de acordo com os objetivos por ele desejados. Em seguida, séo apresentadas e
comentadas trés concepgOes de linguagem: linguagem enquanto expressdo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagdo e linguagem enquanto
processo de interacdo humana, demonstrando que as acbes do professor também s&o
submetidas a concepg¢éo de linguagem que ele assume em seu comportamento docente.
Pretendo, atraves das informagdes contidas na presente pesquisa, provocar a discussao
sobre os assuntos abordados, com o intuito principal de que seja percebida a estreita
vinculacéo entre a teoria e a pratica no processo de ensino/aprendizagem da Lingua

Portuguesa.
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O processo de ensino/aprendizagem de lingua materna, no nosso caso a Lingua
Portuguesa, tem sido nas ultimas décadas uma questdo bastante discutida pelos
educadores, que discutem seus objetivos, as diversas possibilidades de conduta que o
professor pode seguir em sala de aula — com base em distintas concepgfes de
linguagem, entre outros amplos e variados aspectos. Aqui, me deterei somente aos dois
aspectos citados: os objetivos e as concepgdes de linguagem que, entre outros fatores,
guiam a pratica do docente de lingua materna.

Ao abordar a questdo dos objetivos de se ensinar Lingua Portuguesa para

falantes nativos desta lingua, Travaglia (2002: 17-20) nos aponta diversas reflexdes que



culminam em quatro principais objetivos para o ensino de lingua materna, irei em
seguida comenté-los apontando as diversas préticas docentes que cada objetivo sugere.

O primeiro objetivo que pode ser almejado com o ensino de Lingua Portuguesa é
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuérios da lingua. Esses usuérios sdo 0s
que interpretam a lingua: ouvintes e leitores, e 0s que produzem a lingua: falantes e
escritores. Competéncia comunicativa é saber adequar a lingua as diferentes situagdes
de comunicagdo. Tal competéncia implica outras duas: a gramatical, também chamada
de linguistica, e a textual.

A competéncia gramatical é a capacidade de gerar seqiéncias linguisticas
gramaticais aceitdveis como uma construcdo da lingua, ou seja, que sdo capazes de
gerar entendimento. J& a competéncia textual, é a capacidade de saber produzir e
compreender textos, para esta, so necessarias algumas capacidades textuais, que séo: a
formativa — produzir e compreender um ilimitado nimero de textos, assim como avaliar
a boa ou ma formacdo de um texto, sabendo distinguir-lo entre texto e ndo-texto; a
transformativa — modificar textos por meio de resumos, paréfrases, sinteses, entre
outros, assim como perceber se as modificagcGes sdo coerentes ao texto original; e, por
fim, a qualificativa — que consiste basicamente na capacidade de distinguir a que tipo de
texto pertence um determinado texto. Essa Ultima capacidade se relaciona com a
primeira, a formativa, pois também se espera que o usuério seja capaz de produzir
diversos tipos textuais.

O professor que tem por objetivo desenvolver a competéncia comunicativa de
seus alunos trabalhard de maneira a proporcionar ao estudante o contato com uma
grande variedade de textos, para que este tenha contato com variadas situagGes
comunicativas e que, desta forma, aprenda a adequar a lingua as diferentes situagdes de
comunicagdo que pode encontrar no seu dia-a-dia. A partir dessa postura, o aluno ird
gradualmente aumentando também a sua capacidade de produzir variados tipos de texto,
para adequé-los as mais variadas situacfes comunicativas. A Linguistica Textual € uma
ciéncia que fornece subsidios para o professor que deseja direcionar seu ensino de
lingua nesse sentido.

O segundo objetivo para o ensino de lingua materna aos seus falantes nativos é a
necessidade de levar o aluno a dominar a norma padrdo da lingua e de ensinar a
variedade escrita da lingua, que é distinta da variedade oral, e ndo por isso mais
importante, mas também necessaria de ser aprendida, pois permite ao aluno a

participacdo em situagcdes comunicativas mais elaboradas, formais e escritas.



O professor que desejar atingir esse objetivo, caso também deseje atingir o
primeiro objetivo que aqui citamos, pode incorpora-lo as a¢bes do primeiro, pois, ao
aluno ter contato com uma pluralidade de textos, ja estaria tendo contato, também, com
a norma escrita e com a forma padrdo da lingua, oportunidade que o professor pode
aproveitar para trabalhar os aspectos formais da variante padréao.

Percebemos que caso o professor persiga 0s dois primeiros objetivos que
citamos, é possivel trabalhar de forma a integré-los, porém, o professor que almejar
somente o primeiro objetivo pode pecar por ndo deter-se no ensino da variante padréo,
préatica politicamente inaceitdvel, o que podemos entender melhor nas palavras de

Magda Soares (1986: 78), a autora alerta:

“Um ensino de lingua materna comprometido com a luta
contra as desigualdades sociais e econémicas reconhece, no
quadro destas relagOes entre a escola e a sociedade, o direito que
tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio, e fixa-se como objetivo levar os alunos pertencentes a
essas camadas a dominad-lo, ndo para que se adaptem as
exigéncias de uma sociedade que divide e discrimina, mas para
que adquiram um instrumento fundamental para a participagdo
politica e a luta contra as desigualdades sociais.”

J& o professor que almejar apenas o segundo objetivo, ird cometer o erro de
reduzir a lingua a sua variante padrdo, desta maneira, pautando seu trabalho apenas no
ensino da Gramética Tradicional, o que é uma postura inadequada, pois precisamos
recordar que a lingua — e sua forma de utilizacdo e expressdo — é parte integrante da
cultura de quem a utiliza, existem variantes culturais dentro de uma sociedade com a
mesma lingua materna, por este motivo surgem os dialetos — variacdo regional ou social
de uma lingua. Assim como a lingua carrega consigo os valores da sociedade a qual
pertence, o dialeto carrega consigo os valores sociais da comunidade que o utiliza. A
Gramatica Tradicional s6 valoriza um dialeto, o dialeto padrdo, discriminando todos os
outros, juntamente com os valores que representam.

O terceiro objetivo que podemos ter em mente com o ensino de Lingua
Portuguesa é proporcionar ao aluno ao conhecimento da instituicdo linglistica,
demonstrando como ela esta constituida e como se apresenta socialmente. Este objetivo
encaixa o ensino de lingua na categoria de transmissdo de informacgdes culturais, que
s80 necessarias para que o aluno tenha possibilidades de obter conhecimento de mundo,

0 que além de ser essencial em todas as areas, é importante para que o aluno aprenda a



distinguir as diversas situacfes sociais, e saiba que comportamento lingiiistico empregar
em cada uma delas.

A incorporacdo do terceiro objetivo € importante aos dois primeiros, pois
acrescenta possibilidades de informagdes aos alunos, que conseqiientemente geram
conhecimentos, ndo apenas linglisticos, mas também de mundo, funcdo essencial da
educacéo.

O quarto objetivo engloba os trés objetivos anteriores ao acrescentar que a
competéncia linglistica, atingida pelo ensino de lingua materna, € um importante
instrumento para todos os campos do conhecimento humano, e ndo apenas para o
campo da linguagem, pois é por meio dele que se da uma infinidade de processos de
aprendizagem. Sendo assim, também se torna papel do professor de lingua materna
possibilitar ao aluno o desenvolvimento do raciocinio, do pensamento cientifico e do
senso critico, fazendo com que o aluno seja favorecido a aprender maneiras complexas
de empregar o pensamento.

A partir da reflexdo sobre os principais objetivos para o ensino de Lingua
Portuguesa enquanto lingua materna, percebemos que a conduta do professor difere de
acordo com o0s objetivos que acredita serem pertinentes a sua pratica docente. Vemos
também que os objetivos podem se complementar e que, isso ocorrendo, 0
comportamento do professor se enriquece através da diversidade, proporcionando ao
aluno maiores possibilidades de éxito no amplo aprendizado que sua lingua materna
pode proporciona-lo.

Para um professor de Lingua Portuguesa, além de ser importante para a sua
prética os objetivos que almeja, € um fator determinante para a sua conduta docente a
concepgdo de linguagem que ele possui, pois esta embasara suas atividades de ensino.
Veremos que diferentemente do que ocorre com 0s objetivos, as distintas concepgdes de
linguagem ndo se complementam, sendo significativamente diferentes as posturas em
sala de aula de professores adeptos a distintas concepcoes.

Ha trés concepcdes de linguagem mais conhecidas e difundidas no ensino de
Lingua Portuguesa em nosso pais, sdo elas: linguagem enquanto expressdo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagdo e linguagem enquanto
processo de interacdo humana. A seguir, irei comentar o surgimento e as caracteristicas
de cada uma delas, demonstrarei também o que cada uma sugere & conduta do docente.

Magda Soares (1998: 54) nos conta um pouco sobre a constitui¢cdo do ensino de

Lingua Portuguesa no Brasil, a autora explica que com a Reforma Pombalina, em 1759,



o0 ensino de lingua materna se tornou obrigatério em Portugal e no Brasil, e a partir de
entdo, se consolidou seguindo o antigo modelo de ensino da Gramatica da Lingua
Latina, restringindo-se ao estudo das disciplinas Gramatica, Retdrica e Poética.

Esse método de ensino perdurou por séculos, acreditava-se que ensinar Lingua
Portuguesa era simplesmente fazer com que os alunos decorassem uma listagem de
regras da Gramatica Normativa. As classes gramaticais e as regras ortogréficas, por
exemplo, eram expostas ao estudante de forma desvinculada da realidade cotidiana do
uso da lingua. Tinha-se a linguagem como expressdo do pensamento.

Para essa concepgdo, a enunciacdo € um ato monoldgico, pois a expressdo se
constroi no interior da mente, portanto, 0 modo como o texto se constitui ndo depende
em nada do contexto em que se insere. A lingua é concebida como um simples sistema
de normas, acabado, fechado, abstrato e sem interferéncia social.

Em decorréncia disso, os estudos tradicionais consideram valida apenas a
variedade padrdo — também conhecida como culta — ignorando todas as outras formas
de uso da lingua, consideradas corrupgbes da lingua padrdo. Assim, impde-se a
exigéncia de que os falantes usem somente a variante de prestigio, sempre com clareza e
precisdo, de forma ldgica, sem equivocos e ambiguidades.

O professor que possui essa concepgdo de linguagem presume que ha regras a
serem seguidas para a organizacdo logica do pensamento e, consequentemente, pauta
seu trabalho no ensino da Gramética Tradicional. Todos os conteldos trabalhados
seguem essa direcdo, 0 texto serve como pretexto para ensinar teoria gramatical, as
atividades de leitura se restringem a mera decodificagdo ou repeticdo e a redacéo serve
apenas para que se avalie a ortografia. Em decorréncia disso, as avaliacdes dos textos
produzidos pelos alunos se restringem também & correcéo de problemas ortograficos e a
questdes gramaticais, o professor trabalha como um avaliador, sua principal funcdo é
apontar os desvios linguisticos da norma padrdo e inclinar seus alunos a ndo cometé-los.

No contexto histérico do governo militar no Brasil, o ensino de Lingua
Portuguesa deixou de ser concebido como expressédo do pensamento, e passou entéo a
ser regido pela teoria da comunicacédo, € quando a linguagem comegou a ser percebida
como instrumento de comunicagdo. Nos anos 60 surgiram novas condi¢Oes
sociopoliticas para o ensino de Lingua Portuguesa, foi consolidada a democratizagdo da
escola e as camadas populares passaram a ter acesso a escolarizagdo. Nesse momento,
0s objetivos da escola foram alterados, o contexto politico buscava o desenvolvimento

do capitalismo mediante a expansédo industrial e o papel da escola passou a ser fornecer



recursos para que este objetivo fosse atingido. O objetivo principal era a qualificagéo
para o trabalho, e para atingi-lo, correspondia ao ensino de lingua materna deter-se no
sentido instrumental da lingua, privilegiando a comunicag&o e a expressao.

Tratava-se da necessidade de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos dos
alunos enquanto emissores-codificadores e receptores-decodificadores de mensagens,
para a utilizacdo e compreensdo de diversos codigos — verbais e ndo-verbais, pois a
principal funcdo da linguagem, era, nesse caso, a transmissdo de informagdes. Nessa
concepgdo de linguagem o texto € visto como um simples produto da codifica¢do de um
emissor a ser decodificado por um receptor, presumindo-se que para a compreensao
basta apenas o conhecimento do cdédigo — a lingua, concebendo o receptor como um
sujeito passivo, que recebe a informagdo tal qual a enviou o emissor, existindo apenas
uma Unica possibilidade.

A concepcdo de linguagem como comunicagdo parece se esquecer de que o
sujeito imprime, muito freqiientemente, marcas no texto incutindo nele a sua autoria e
deixando a sua contribuicdo a linguagem, tais como: ironias, humor, ambiguidades,
entre outras. Ndo se quer dizer, evidentemente, que a lingua ndo seja instrumento de
comunicacao, mas, obviamente, ndo se resume a tal.

O professor adepto dessa concepcdo privilegia em sua préatica atividades restritas
ao aspecto material da lingua e as rela¢des que constituem o seu sistema, em detrimento
do contetdo da mensagem, das possiveis significacbes do codigo e dos elementos
extralinguisticos. Ha énfase nas habilidades de leitura, sobretudo de textos informativos,
jornalisticos e publicitarios, e também é enfatizado o desenvolvimento da expressao
oral, como se o importante no estudo da lingua fosse apenas treinar o processo de
emissdo e de recepcdo de mensagens.

O ensino de lingua materna embasado na concepgdo de linguagem como
instrumento de comunicagdo comecgou a ser criticado nos anos 80, tanto pela percepgéo
dos problemas de leitura e de escrita que os alunos apresentavam, quanto pelos avangos
cientificos na &rea da linglistica que comegaram a apresentar novas teorias, 0 que
culminou no surgimento de outra concepgdo de linguagem, a linguagem enquanto
processo de interagdo humana. E importante lembrar que outro fator também colaborou
significativamente para o surgimento dessa nova concepcdo: o contexto politico e
ideoldgico da época da redemocratizagdo do pais, que possuia objetivos mais amplos
para o ensino de lingua materna, e ndo apenas a énfase na comunicagéo, tdo valorizada

nos tempos da ditadura militar.



A concepcdo de linguagem enquanto processo de interagdo humana concebe a
lingua como um processo de interacdo em um dado contexto socio-histdrico e
ideoldgico, em que o individuo realiza a¢des por meio da linguagem, agindo e atuando
sobre o interlocutor. Sendo a linguagem uma atividade constitutiva, uma forma de
compreensdo dos sentidos, das relagdes e do mundo, atividade que se faz pela interacéo
comunicativa mediada pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores.

A concepcéo interacionista da linguagem contrapfe-se as visdes conservadoras
da lingua, que a tem como um objeto autbnomo, sem histéria e sem interferéncia de
elementos sociais. Tal concepcdo reconhece um sujeito que € ativo em sua produgao
lingliistica, que realiza um trabalho que é resultado da exploragéo, consciente ou ndo,
dos recursos formais e expressivos que a lingua coloca a disposi¢do do falante. Além
disso, também considera a presenca do outro, ou seja, percebe que a linguagem néo é
um ato individual, o outro se inscreve tanto no ato de recepcao/decodificacdo da
mensagem, como no ato de sua emissdo/codificacdo, pois no momento em que a
mensagem estd sendo construida pelo emissor, o outro é condicdo necesséria para a
existéncia do texto. A medida que o produtor imagina leituras ndo-desejadas pelos
eventuais leitores, mais clareza e pistas tende a deixar em sua producéo.

O professor adepto da concepgdo interacionista ndo concebe a lingua como um
sistema fechado, e portanto, ndo tenta fazer com que seus alunos se apropriem dela, seu
trabalho é possibilitar aos alunos o contato com diversos textos/contextos em que a
linguagem se faz necessaria, para que o aluno aprenda a adequé-la as diversas situaces
que encontra em seu dia-a-dia, situagdes formais e informais, orais e escritas. Para as
produgdes, h4 um levantamento de idéias relacionadas ao assunto proposto, com
discussdes que possibilitem argumentagdes a favor ou contra as idéias enfocadas. Em
decorréncia desse trabalho, aparece nos textos a heterogeneidade de vozes, que ndo
reproduzem simplesmente a palavra dita pela escola ou as palavras alheias, mas a
palavra do prdprio aluno.

Por outro lado, o professor ndo se impde como avaliador e juiz dos textos dos
alunos, mas como um interlocutor, encarando o aluno como sujeito de seu discurso.
Com esse procedimento, o professor questiona, sugere, provoca reacOes, exige
explicacOes sobre as informacdes ausentes no texto, contrapde & palavra do aluno uma
contra-palavra, refutando, polemizando, concordando e negociando sentidos mediante

as pistas deixadas no texto. Tudo isso, para que o texto alcance o efeito de sentido



proposto pelo autor. O texto ndo é visto como um produto, mas como um processo,
como um trabalho que deve ser explorado, valorizado e vinculado aos usos sociais.

Apesar de notarmos que cada concepgdo de linguagem surgiu em um
determinado momento histérico, para suprir as necessidades de cada época, hoje, no
contexto historico, politico-social e ideolégico em que vivemos no inicio do século
XXI, e ja tendo os conhecimentos cientificos das linglisticas pragmética e do discurso,
que apontam para a concepgéo de linguagem enquanto interagdo humana, ainda temos
professores que a concebem enquanto expressdo do pensamento ou como instrumento
de comunicacdo, o que ocorre devido a diversos fatores: mé formacéo dos professores,
contato escasso dos docentes com conhecimentos cientificos atuais em sua area, além de
valores ultrapassados que, por serem tradicionais, ainda ndo foram superados na prética
docente.

Cabe ao professor, desenvolver uma forma de ensino que realmente Ihe parega
produtiva para atender & consecuc¢do dos objetivos de Lingua Portuguesa que se tem em
mente. A reflexdo sobre o seu fazer pedagdgico deve ser consciente e, caso pretenda
operar a uma mudanga de atitude, o professor deve ter claro que, para haver mudancas,
ndo basta mudar a metodologia, hd uma questdo mais séria a ser resolvida antes de se
adotar uma nova linha metodoldgica, e de se pensar em novos procedimentos de acéo.
Trata-se da adesdo a uma nova concepcdo de lingua/linguagem, para que enfim seja
possivel refletir sobre sua pratica docente e conseguir ultrapassar a inseguranca de uma
alteracdo de atitude.

Muitos professores resistem a mudangas e, ainda hoje, estudos revelam que no
processo de ensino de Lingua Portuguesa ainda ocorrem praticas pedagogicas ligadas a
concepgdes de linguagem percebidas hoje como cientificamente ultrapassadas. E certo,
no entanto, que as novas propostas de ensino estdo sendo incorporadas no plano de
curso das escolas, e que muitos professores tém se esforcado para assimila-las. E
consensual entre os estudiosos da linguagem a necessidade urgente de uma ampla
mudanca de postura, visto que os alunos tém o direito de manejar eficientemente a
lingua, e a morosidade da transformagdo por um ensino que lhes assegure a proficiéncia
da linguagem em situagdes de interagdo comunicativa, causa-lhes graves prejuizos

perante uma sociedade exigente e competitiva como a nossa.
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